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Работа над развитием речи детей с нарушением слуха с использованием драматизации сказок
В настоящей статье раскрывается опыт работы учителя-дефектолога с обучающимися с нарушениями слуха в процессе подготовки драматизации по сказкам – как авторским, так и народным.

Личность ребенка формируется постепенно в процессе коммуникативных действий со взрослыми и сверстниками, в процессе получения социального опыта. Личность ребенка с недостатками слуха формируется в условиях дефицита информации, поступающей через слуховой анализатор. Это затрудняет процесс общения с нормально слышащими людьми, обедняет социальный опыт ребенка. Сказка – через проигрывание образов сказочных героев, через пластику, жесты, движение, музыку – дает возможность к самовыражению, помогает ребенку позитивно принять внешний мир. 

Ученые, изучавшие эту проблему (А.В. Запорожец, Л.Д. Короткова, Л.П. Стрелкова и др.), утверждают, что сказка воздействует на сферу социального развития ребенка. Главный редактор журнала «Кукарт», имеющий опыт занятий кукольным театром с детьми  говорит: «Может быть, у театра вообще такое предназначение - исцелять? Наверное, театральные формы деятельности способны снять комплекс неполноценности. Или, наконец, просто сделать людей счастливыми». Форма работы со сказкой актуальна и для глухих и слабослышащих детей, имеющих проблемы в социальном развитии: эмоциональные, поведенческие, коммуникативные.
Все дети любят сказки. Они их с удовольствием слушают, рассказывают, читают. И дети нарушениями слуха не исключение.  Обучающиеся, отвечая на вопрос анкеты о самом любимом жанре литературы, прежде всего, называют сказку. Эта любовь сохраняется у них на протяжении всех лет обучения.
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	Рис.1 «Кто сказал «мяу»?»
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	Рис.2 «Гуси-лебеди»
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	Рис.3 «Курочка Ряба»

	[image: image4.jpg]




	Рис.4 «Вовка в тридевятом царстве»
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	Рис.5 «Цветик-семицветик»


А особенно дети любят в сказках участвовать. Именно поэтому в своей работе используем прием драматизации сказки. 

Чтение сказок с неслышащими учащимися - это очень длительный, кропотливый и творческий процесс, как со стороны педагогов, так и со стороны учащихся. 

На начальной ступени обучения педагоги подбирают доступные и интересные в данном возрасте сказки (Рис. 1-5):
 1 класс - «Кто сказал «мяу»?» 

 2 класс – русская народная сказка «Гуси-лебеди»;
 3 класс –  русская народная сказка «Курочка Ряба»;   

 4 класс –  «Вовка в тридевятом царстве»;
 5 класс – «Цветик - семицветик».

 Одна из главных задач при работе над сказкой – приблизить речь неслышащих учащихся к естественному звучанию. Способствовать развитию слухового восприятия, выразительной интонации, придать голосу нужную окраску, силу и громкость, обогащать словарь, формировать грамматический строй, активизировать речевую деятельность неслышащего ученика в целом.   Занятие обязательно должно быть оснащено наглядными средствами, чтобы все звуки (неречевые и речевые), предлагаемые ученику для различения, наглядно связывались с теми явлениями, предметами, действиями, которые их производят. Обучающиеся совместно с педагогом просматривают мультипликационный вариант сказки, рассматривают картинки. Используют картонажные фигурки, игрушки (Рис. 6). В процессе обучения педагог прибегает к использованию приемов фонетической 
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	Рис.6 Использование  картонажных фигурок


ритмики, тактильно–осязательному контролю, различным дидактическим материалам, табличкам. Дети учатся различать на слух высоту голоса и воспроизводить услышанное в собственной речи.

Как же строится работа над драматизацией сказки?

Работа  строится на принципах преемственности обучения на внеклассных, индивидуальных и музыкально – ритмических занятиях. Так, используются навыки, полученные на музыкально-ритмических занятиях, речевой материал подбирается с учетом фонетических задач индивидуальных занятий, а также программных требований по развитию слухового восприятия и формированию произношения.

Работа над драматизацией сказок организуется во внеклассное время. На внеклассных занятиях ученики знакомятся с содержанием сказки. В классе вывешиваются иллюстрации всей сказки в правильной последовательности. Они находятся в поле зрения учеников. Учащиеся обращают внимание на иллюстрации и начинают спрашивать: «Кто это?» «Что это?» Воспитатель называет героев (персонажей) сказки и предметы, проводит словарную работу. Тут же вывешивается речевой материал.
При подготовке к чтению сказки организуется наглядно-практическая деятельность так, чтобы учащиеся могли правильно воспринять самих героев и их действия. Перед чтением сказки «Кто сказал «мяу»?» учащимся предлагают вспомнить персонажей, которые действуют в сказке, некоторых из них показать, а других назвать по предъявленным картинкам. 
Знакомя учащихся с содержанием текста, сказки используется чтение-рассказывание. При такой подаче текста сохраняется интонация разговорной речи. Рассказывание сопровождается соответствующими жестами и мимикой. Дополнительно чтение сказки сопровождается показом  иллюстраций в книге и рисунков. Благодаря этому у детей уже при первом знакомстве с текстом возникают представления о персонажах, об особенностях их взаимодействия, фиксируется последовательность развития сюжета. 
Каждое занятие по сказке имеет свои цели (коррекционные, воспитательные, обучающие, развивающие). От занятия к занятию задания усложняются.

Хотелось бы отметить особенности методики работы над сказкой:

· разбор каждой части направлен на то, чтобы научить детей размышлять, находить в тексте ответы, понять характер героев, перефразировать текст, т.е. использовать вопросы поискового характера;

· приём чтения по ролям применяется после работы над содержанием, анализа и обобщения, чтобы дети правильно передали характер и поведение героев, их интонацию.
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	Рис.7 Книжка-раскладушка


Тексты сказок просты, но их можно еще более упростить. Зная, возможности и способности детей учитель может сам подготовить ту или иную сказку к  инсценировке: определить прямую речь каждого действующего лица и текст от автора (Рис. 7). 
На начальном этапе работы роли не распределяются, потому что неизвестно, кто из детей может создать лучший образ того или иного персонажа.

Сказка замечательна и тем, что в ней подробно излагается конкретная схема последовательно выполняемых действий. Это очень важно для ученика, ведь чтобы усвоить связь между причиной и следствием, ему необходимо снова и снова прослеживать все последовательные шаги, ведущие от начала пути к его завершению.

Хорошо если сказка содержит основную идею и мораль прямо на своей поверхности. К таким сказкам относятся «Теремок», «Репка». Эти сказки идеально подходят для самых маленьких детей, которые, во-первых, легко поймут мораль сказки, а, во-вторых, идеально справятся с заданной им ролью в спектакле.
Для обучащихся 3 класса c нарушениями слуха сказка «Курочка Ряба» вызывала множество вопросов и разъяснений: «Почему дед и бабка плакали, когда мышка разбила яйцо, ведь они сами хотели его разбить?» Эта сказка заставляет ребёнка задуматься, логически мыслить, сопереживать.
      Учитель, обыгрывая с помощью фигурок из игрушечного набора разные ситуации из сказок, обращает внимание ученика и на произношение, и на выразительную сторону речи. Они обсуждают характер, повадки, интонации того или иного персонажа сказки. При этом бывает, что ученик делает свои интересные и неожиданные замечания, вносит свои детали в трактовку образа. На индивидуальных занятиях каждый ученик старается преодолеть неумение произносить тот или иной слог, слово или фразу, упражняет голос, меняя его высоту и силу. Учитель помогает ученику, используя все приемы работы по развитию слухового восприятия. Так, используя материал сказки В. Сутеева «Кто сказал «мяу»?», учитель учит ученика сначала воспринимать слоги, произнесенные голосом разной высоты и силы, а затем воспроизводить их, обыгрывая при этом разные ситуации сюжета. Далее ученик воспринимает целые фразы, сказанные голосом разной высоты и силы, а затем воспроизводит их, подражая учителю. Если у ученика не получается та или иная интонация, нет нужной окраски, модуляции голоса, учитель дает образцы речи героев сказки в сравнении, подчеркивая разницу в звучании голосов разных персонажей. Высота голоса, его сила меняются в зависимости от настроения, от ситуации, в которую попадает персонаж. Например, голос кошки  в разных ситуациях звучит по-разному: он то тихий, ласковый, нормальной высоты, то громкий, плачущий и т.д.  В работе над сказкой  «Кто сказал «мяу»?» все ученики представляли щенка.  Вместе с ребятами определяли доступные средства выразительности: мимику, жесты, движения – как ходит, бегает собака, как она лает; как  прыгает лягушка, произносит дрожащим, квакающим голосом «ква-ква» и т.д. Ученики усвоили, что маленький щенок должен говорить высоким голосом,  а большая собака – рычать низким голосом. Когда все роли выучены, они распределяются и начинается работа по постановке отдельных сценок, а затем всей сказки. 
Текст считается усвоенным, если ребёнок воспринимает на слух фразы, данные вразбивку, любые словосочетания и слова из текста, а также выполняет любые задания по тексту на слух и слухозрительно.

Возьмём один из эпизодов сказки «котёнок встретил петуха». Учитель рассматривает игрушку петуха с учеником, рассказывает о нём: петух красивый, ходит важно, гордо, машет крыльями, кричит «ку-ка-ре-ку». Учитель предлагает ученику «побыть петушком». Ученик надевает шапочку, важно ходит по кабинету, машет крыльями, кричит то громко, то тихо «ку-ка-ре-ку».  Далее учитель просит ученика помочь ему рассказать о встрече Щенка с различными животными. Учитель  предлагает ученику сыграть Петушка. Убирает игрушки, оставляет только щенка и петушка, и ведет диалог от имени Щенка, помогая ребёнку, если потребуется.                                                                        

 - Это ты сказал «мяу»?                                                                                                                                                        - Нет, я говорю: «Ку-ка-ре-ку-у-у! »                                                                                                                 - А больше ты ничего не умеешь говорить?                                                                                     - Нет, только «Ку-ка-ре-ку».


Знакомство с остальными персонажами сказки проводятся по аналогии.                                    В работе над текстом роли большое внимание уделяется: 

1. Ответам на вопросы с помощью табличек, а затем без них.

Кто выскочил из под крыльца, когда щенок стал копать ямку? (мышка).
Кого еще встретил щенок во дворе? (большого пса, пчелу, лягушку).

Кто же все-таки сказал «мяу»?

С какой сказкой мы сегодня познакомились? Как она называется?

Давай вспомним всех героев сказки и назовем их.

Кто тебе больше всех понравился из героев? Почему? 

Что тебе больше всего понравилось на занятии?

2. Работе с сюжетными картинками.

3. Проговаривание диалогов с помощью игрушек (картонажных фигурок). 

4. Работе над диалогом в паре с учителем с использованием масок. 

5. Инсценирование диалогического сюжета в паре с другим учеником. 

6. Более сложный вид диалога – с участием трех и более человек. 
Учитель  побуждает ученика вспоминать слова персонажей сказки, помогает отвечать на вопросы, контролируя речь, интонацию и правильное произношение.   
При постановке последующих сказок благодаря приобретенному ранее опыту учащиеся легче овладевают ролью, могут уже самостоятельно воспроизвести нужные интонации. Но речи новых персонажей учителю снова приходится обучать. Переходя от одной сказки к другой, дети знакомятся с новыми персонажами. 
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	Рис.8 Настольный театр


При работе над русской народной сказкой «Гуси лебеди» использовался настольный театр картонных фигурок (Рис. 8)., чтобы лучше передать колорит образов героев русской народной сказки. «Гуси-лебеди» — волшебная сказка о смелой девочке, которая спасла своего братца. Но это произошло в самом конце сказки. Почти во всех сказках есть неодушевленные персонажи. Важно, чтобы дети поняли некоторую условность таких ролей. Вот, например, роль яблони в сказке «Гуси-лебеди». Дети знают, что яблоня говорить не может, и поэтому надо как можно красочнее воссоздать ее образ. Рассказать ребятам, как яблоня отвечала девочке: она помахивала своими ветками и шелестела листьями. Такие ассоциации помогут детям понять условность неодушевленных персонажей сказки и вжиться в образ. Учитель на одном из занятий говорит детям: «Мама, уезжая на базар, просит дочку присмотреть за маленьким братцем. Она говорит с дочкой ласково, нежно и обещает ей, если она будет умницей, привезти гостинцы». Чтобы детям была понятна ситуация, учитель обращается к ним с вопросами: «А есть ли у кого-нибудь из вас маленькие сестрички или братишки? Скажи, Алёна, если бы тебя твоя мама попросила присмотреть за братом, как бы она это сказала?» Такие вопросы учитель задает нескольким детям, а затем спрашивает у остальных ребят, у кого получилось лучше, т.е. кто сказал так, чтоб было похоже на маму. После этого педагог вместе с учениками определяет, кто из детей лучше всего может исполнить роль мамы. Аналогичным образом подбирают исполнительницу роли девочки. В сказке есть момент, когда гуси-лебеди налетели стаей, схватили Ванечку и улетели с ним в дремучий лес к Бабе Яге, в инсценировки все это изобразить не так просто. Поэтому стаю белокрылых налетчиков мы без сожаления превратили в танцующих белокрылых лебедей, роль которых исполняли девочки старшеклассницы. Когда репетировали этот эпизод, претендентов на роль гусей-лебедей было больше, чем на другие роли! Плачущая и взволнованная Маша, она бежит и встречает на своем пути печку. Как и в любой волшебной сказке, в «Гусях-лебедях» есть чудесные помощники, выручающие из беды. Это и печка, и яблоня, и молочная речка, кисельные берега. Но они приходят на помощь только тогда, когда девочка выполняет их просьбу: съесть пирожок, затем яблочко, затем похлебать киселя из речки. Учитель объясняет детям, что девочка, конечно, не может говорить с печкой спокойным голосом, потому что она беспокоится за своего братца. «Вот как бы ты, Лариса, волновалась за своего брата, если бы его унесли гуси? Как бы ты спрашивала о нем у печки, спокойным голосом или нет?» — обращается учитель к детям – «Попробуй поговорить с печкой». С большим интересом ребята  пробовали образ Бабы-Яги, который  получался не у всех, было трудно сразу изобразить злость, нахмурить брови, наморщить нос, руки согнуть в локтях, сжать кулаки, а главное правильно изменить силу и высоту голоса. Зато хорошо получалось у ребят показывать испуганные лица, какие были у Маши и Ванюшки, когда их догоняли гуси-лебеди. На вопрос какая была Маша, когда она искала братца?» - Ребята ответили правильно, печальная, но большинство ребята изобразили испуганные лица.  
В такие моменты важно не заставить ребенка произносить заученные фразы, значение которых он, возможно, и понимает, но не может глубоко прочувствовать. Необходимо создать такую обстановку, которая помогла бы ему широко, многогранно и эмоционально понимать окружающий мир в звучащей речи, и у ребенка возникло бы внутреннее желание к постоянной собственной речевой активности.

После того как исполнители всех ролей подобраны, выучен и отработан текст,  инсценировка репетируется вместе с музыкальным работником, который  помогает подобрать к ней музыку.   

Познакомив  учащихся со сказками, мы ставили определённые цели. Учить понимать смысл произведения. Развивать фразовую речь в процессе ответов на вопросы. Побуждать детей участвовать в драматизации наиболее понравившегося отрывка сказки.

Продолжать формировать умение строить предложения, добиваться правильного и четкого произношения слов. Вырабатывать интонационную выразительность, правильный темп речи, развивать слуховое восприятие.

Расширять представление детей об эмоциях: огорчение, утешение. 

Развивать координацию движений, умение слушать музыку, самостоятельно менять движения в соответствии с изменением характера музыки и быстро реагировать на темповые изменения.
Важно подчеркнуть, что показ таких спектаклей оказывает большое влияние на развитие эмоциональной сферы не только детей-артистов, но и детей-зрителей.
Она оказывает непосредственное влияние на чувства, развивая и обогащая их, содействует развитию у неслышащих школьников воображения, без которого невозможно понять состояние другого человека, а, следовательно, испытывать к нему сочувствие. Эмоционально насыщенная работа даёт выход детской жизнерадостности, фантазии, учит коллективной деятельности.
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