
СОДЕРЖАНИЕ,	ЦЕЛИ	И	ЗАДАЧИ	ИНОЯЗЫЧНОГО	ОБРАЗОВАНИЯ																								
В	6	КЛАССЕ	

Иноязычная	культура	(ИК)	как	содержание	иноязычного	образования	и	
средство	достижения	образовательных	результатов	 

ИК	является	содержанием	иноязычного	образования,	главнои8 	целью	которого	в	

соответствии	с	ФГОС	является	формирование	личности	гражданина	России	на	основе	

национального	воспитательного	идеала.	Каждыи8 	из	четырёх	аспектов	ИК	вносит	свою	

лепту	в	достижение	планируемых	образовательных	результатов.	 

Воспитательныи8 	аспект,	содержанием	которого	является	воспитание	нравственности,	

патриотизма,	гражданскои8 	идентичности,	уважения	к	культуре	других	народов,	гуманизма,	

этическои8 ,	эстетическои8 ,	экологическои8 	культуры	и	т.	д.,	работает	главным	образом	на	

достижение	личностных	результатов.	 

Свои8 	вклад	в	достижение	личностных	результатов	вносит	и	позна-	вательныи8 	

(социокультурныи8 )	аспект	ИК.	Знакомство	с	культурои8 	страны	(стран)	изучаемого	языка	в	

её	диалоге	с	роднои8 	культурои8 ,	с	однои8 	стороны,	служит	основои8 	для	воспитания	

уважительного	отношения	к	другим	культурам,	а	с	другои8 	—	позволяет	более	глубоко	

осознать	особенность	культуры	своего	народа.	Кроме	того,	фоновые	страноведческие,	

социокультурные	знания	являются	необходимым	условием	успешного	межкультурного	

общения.	 

Развивающии8 	аспект,	в	рамках	которого	развивается	интерес	и	мотивация	к	дальнеи8шему	

овладению	ИЯ,	формируются	УУД	и	СУУ,	обеспечивающие	готовность	и	способность	к	

дальнеи8шему	самостоятельному	овладению	ИЯ,	получают	развитие	языковые,	речемысли-	

тельные	способности,	психические	процессы	и	функции	и	т.д.,	направлен	главным	образом	

на	реализацию	метапредметных	результатов.	 

Учебныи8 	аспект,	основным	содержанием	которого	является	развитие	умения	осуществлять	

межкультурное	общение	во	всех	видах	речевои8 	деятельности,	направлен	на	достижение	

предметных	результатов.	 

Все	четыре	аспекта	ИК	равноправны	по	значимости,	и	каждыи8 	из	них	имеет	свою	

практическую	ценность.	Все	компоненты	цели	взаимосвязаны,	и	овладение	одним	из	них	

влияет	на	овладение	остальными.	 

Только	в	том	случае,	когда	на	каждом	уроке	будут	ставиться	и	достигаться	конкретные	

развивающие,	познавательные	(социокультурные),	воспитательные	и	учебные	цели,	можно	

надеяться	на	достижение	образовательных	результатов	ФГОС.	 



	
Учебный	аспект	как	средство	достижения	предметных	результатов	 

Реализация	учебного	аспекта	ИК,	как	отмечалось	выше,	направлена	на	достижение	

предметных	образовательных	результатов.	В	каждом	из	четырёх	видов	речевои8 	

деятельности	ставятся	и	достигаются	конкретные	цели	обучения,	которые	подробно	

описываются	перед	всеми	циклами	уроков.	 

Говорение.	Подробныи8 	перечень	предметов	обсуждения,	тем,	речевых	функции8 ,	которыми	
шестиклассники	должны	овладеть	в	каждом	цикле,	приводится	в	Приложении	2	в	

тематических	картах	в	разделах	“Topics,	situations”	и	“Speaking”.	 

Лексические	навыки	говорения	формируются	как	на	базе	материала,	усвоенного	ранее,	
так	и	нового.	Новые	ЛЕ,	которыми	необходимо	овладеть	продуктивно	на	уроке,	

указываются	в	целях	урока.	 

В	6	классе	в	говорении	усваивается	200	новых	ЛЕ.	 

Общии8 	список	новых	ЛЕ,	усваиваемых	продуктивно,	в	каждом	цикле	уроков	можно	узнать	

из	раздела	“New	words	and	word	combinations	from	Unit	...”	раздела	“Test	yourself”.	
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Образовательные результаты и средства их достижения в основной 
школе подробно описаны в Рабочей программе к данной линии УМК1.

1 Кузовлев В. П. Английский язык. Рабочие программы. Предметная ли-
ния учебников В. П. Кузовлева. 5—9 классы / В. П. Кузовлев, Н. М. Лапа, 
Э. Ш. Перегудова. — М.: Просвещение, 2017.

СОДЕРЖАНИЕ ИНОЯЗЫЧНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Иноязычная культура

Аспекты образования

Воспитание Познание

Нравствен-
ность
Патриотизм
Уважение к 
культуре дру-
гих народов
Гуманизм 
Этническая 
культура
Эстетическая 
культура
Экологиче-
ская культу-
ра и др.

Факты стра-
ны (стран)
изучаемого
языка в диа-
логе с родной 
культурой
учащихся

Интерес и
мотивация к 
дальнейше-
му овладе-
нию ИЯ,
УУД и СУУ, 
обеспечиваю-
щие способ-
ность к само-
обучению.
Языковые и 
речемысли-
тельные спо-
собности

Умение осу-
ществлять
межкультур-
ное общение 
в говорении, 
чтении, ауди-
ровании и
письме.
Осознание
строя изуча-
емого языка

Развитие Учение

Компоненты содержания

Личностные результаты Метапредметные 
результаты

Предметные 
результаты

Цель образования — гражданин России,
соответствующий национальному 

воспитательному идеалу (homo moralis)



Упражнения,	предназначенные	для	формирования	лексических	навыков,	находятся	под	

рубрикои8 	“Vocabulary”.	 

Грамматические	навыки	говорения	формируются	на	основе	грамматического	материала,	
усвоенного	ранее,	а	также	на	основе	новых	грамматических	явлении8 .	Новыи8 	

грамматическии8 	материал	и	материал	для	повторения	в	компонентах	УМК	помещён	под	

рубриками	“Grammar	in	focus”	и	“Grammar	for	revision”.	 

Формированию	и	совершенствованию	грамматических	навыков	в	каждом	цикле	посвящены	

специальные	уроки.	 

Грамматические	явления,	подлежащие	продуктивному	усвоению	в	каждом	цикле,	указаны	в	

тематических	картах	Приложения	2	Книги	для	учителя	в	разделе	“Speaking”.	 

Продолжается	совершенствование	произносительных	навыков.	Особое	внимание	
уделяется	синтагматичности	интонационного	оформления	речи,	а	также	повышению	темпа	

высказывания	и	выразительности	речи.	 

В	6	классе	ведётся	работа	по	обучению	монологической	и	диалогической	формам	речи.	
Для	этого	в	каждом	цикле	отводятся	специальные	уроки,	на	которых	ученики	в	

диалогическои8 	речи	учатся	вести	диалог-расспрос,	диалог	этикетного	характера,	диалог	—	

обмен	мнениями,	диалог	—	побуждение	к	деи8 ствию.	 

При	обучении	диалогической	форме	речи	отрабатываются	следующие	речевые	функции:	
asking	for	a	favour,	agreeing,	asking	for/	giving	personal	information,	promising,	thanking,	replying	

to	thanks,	apologizing,	explaining,	making	a	promise,	replying	to	an	apology,	

offering/accepting/refusing	help,	saying	how	you	are,	advising/	accepting	advice,	showing	

sympathy,	asking	for	permission,	asking	about	the	price	и	др.	 

К	концу	6	класса	учащиеся	должны	уметь	без	предварительнои8 	подготовки	вести	

несложную	беседу	с	речевым	партнёром	в	связи	с	предъявленнои8 	ситуациеи8 	общения,	

адекватно	реагируя	на	его	реплики,	запрашивая	уточняющие	сведения	и	побуждая	

собеседника	к	продолжению	разговора,	используя	речевые	формулы	и	клише	этикетного	

характера	в	рамках	языкового	материала	6	класса	и	предшествующих	классов.	

Высказывание	каждого	собеседника	должно	содержать	не	менее	5—6	реплик,	правильно	

оформленных	в	языковом	отношении	и	отвечающих	поставленнои8 	коммуникативнои8 	

задаче.	 

В	монологической	речи	учащиеся	тренируются	использовать	основные	коммуникативные	
типы	речи:	описание,	сообщение,	характеристика,	рассказ.	К	концу	6	класса	учащиеся	

должны	уметь	без	предварительнои8 	подготовки	высказываться	логично,	последова-	тельно	

и	в	соответствии	с	предложеннои8 	ситуациеи8 	общения.	Объём	высказывания	не	менее	8—10	

фраз,	правильно	оформленных	в	языковом	отношении	и	отвечающих	поставленнои8 	

коммуникативнои8 	задаче.	 

Чтение.	В	6	классе	чтение	выступает	как	средство	и	цель	обучения	ИК.	В	первои8 	своеи8 	
функции	тексты	для	чтения	используются	в	качестве	зрительного	подкрепления	и	

содержательнои8 	базы	при	обучении	говорению.	В	этом	случае	тексты	представляют	собои8 	

письменную	фиксацию	устнои8 	речи.	 

Продолжается	работа	над	обеими	формами	чтения:	вслух	и	про	себя.	Чтение	вслух	

выступает,	с	однои8 	стороны,	как	средство	для	совершенствования	техники	чтения	и	

произносительнои8 	стороны	речи,	а	с	другои8 	—	в	своеи8 	вспомогательнои8 	коммуникативнои8 	

функции:	учащиеся	ставятся	в	ситуации,	когда	они	должны	наи8 ти	и	прочитать	в	тексте	

предложения,	подтверждающие	их	мнение.	 



Работа	над	обучением	чтению	ведётся	в	двух	направлениях.	 

В	рамках	первого	направления	продолжается	работа	над	техни-	кои8 	чтения.	Этому	

посвящена	рубрика	“Letters,	signs	and	sounds”.	Второе	направление	основано	на	работе	по	

обучению	трём	основ-	ным	видам	чтения:	а)	чтению	с	пониманием	основного	содержания	

(reading	for	the	main	idea);	б)	чтению	с	полным	пониманием	про-	читанного	(reading	for	

detail);	в)	чтению	с	извлечением	конкретнои8 	информации	(reading	for	specific	information).	

Работа	над	развитием	умения	читать	ведётся	на	материалах,	расположенных	в	специальных	

уроках	“Reading	lessons”	и	в	Книге	для	чтения.	

Обучение	чтению	строится	на	отрывках	из	произведении8 ,	предназначенных	для	детеи8 	

даннои8 	возрастнои8 	группы	и	популярных	среди	англии8 ских	и	американских	детеи8 	12—13	

лет.	

Ведётся	работа	по	развитию	умении8 ,	необходимых	для	понимания	прочитанного	на	уровне	

значения	и	на	уровне	смысла.	Развиваются	следующие	умения:	умение	догадываться	о	

значении	неизвестных	слов	(по	аналогии	с	русским	языком,	по	словообразовательным	

элементам,	контексту),	выбирать	значение	многозначного	слова,	подходящее	по	контексту,	

предвосхищать	содержание	текста,	понимать	основную	идею	текста,	извлекать	

информацию	о	культуре	страны	из	текста,	определять	внутреннюю	организацию	текста,	

представлять	информацию	в	форме,	отличнои8 	от	её	первоначального	вида,	определять	

последовательность	событии8 ,	выражать	своё	отношение	к	прочитанному,	соотносить	

информацию	в	тексте	с	личным	опытом,	переводить,	понимать	пословицы/поговорки.	

Точное	указание	умении8 ,	которые	развиваются	в	каждом	цикле,	даётся	в	тематических	

картах	в	разделе	“Reading.	II.	Reading	Skills”.	 

Большое	значение	придаётся	развитию	у	учащихся	умения	пользоваться	словарём	и	

лингвострановедческим	справочником,	в	задачи	которого	входит:	во-первых,	расширить	

общеобразовательныи8 	кругозор	учащихся	при	ознакомлении	их	со	страноведческими	

сведениями;	во-вторых,	сформировать	потребность	и	развить	умение	пользоваться	

справочнои8 	литературои8 ,	стимулируя	тем	самым	познавательную	активность	учащихся.	 

В	плане	формирования	лексических	навыков	чтения	ставится	задача	расширить	

рецептивныи8 	словарь.	Дополнительно	к	продуктивно	усвоеннои8 	лексике	(200	ЛЕ),	ученики	

усваивают	рецептивно	ещё	89	ЛЕ.	 

В	Учебнике	список	новых	ЛЕ	для	рецептивного	усвоения	по	каждому	циклу	приводится	в	

разделе	“New	words	and	word	combinations	from	Unit	...”,	эти	слова	помечены	треугольником.	 

В	плане	формирования	грамматических	навыков	чтения	ставится	задача	увеличить	

количество	легко	распознаваемых	грамматических	явлении8 ,	совершенствуя	на	этои8 	базе	

механизм	структурнои8 	антиципации.	Новые	грамматические	явления,	предназначенные	

для	рецептивного	усвоения,	указаны	в	тематических	картах	в	разделе	“Reading.	Grammar	

Structures”.	 

Конкретное	содержание	обучения	чтению	в	каждом	цикле	указано	в	тематических	картах	в	

разделе	“Reading”.	 

Аудирование.	Обучение	аудированию	занимает	существенное	место	в	процессе	обучения	
ИК	в	6	классе.	 

Аудирование	выступает	в	двух	функциях:	как	средство	и	как	цель	обучения.	В	первои8 	

функции	аудирование	используется	тогда,	когда	в	ходе	прослушивания	аутентичных	

текстов	учащиеся	знакомятся	с	новым	лексическим	и	грамматическим	материалом	(при	

этом	аудирование	часто	сочетается	со	зрительнои8 	опорои8 ),	упражняются	в	узнавании	на	

слух	и	припоминании	уже	известного	материала,	подготавливаются	к	беседе	по	

прослушанному.	 



Вместе	с	тем	аудирование	является	однои8 	из	основных	целеи8 	обучения.	В	6	классе	

развиваются	и	совершенствуются	сформированные	ранее	навыки	и	умения	в	данном	виде	

речевои8 	деятельности.	В	каждом	цикле	уроков	имеются	специальные	тексты	для	

аудирования,	которые	постепенно	усложняются	за	счёт	включения	нового	лексического	и	

грамматического	материала.	 

На	данном	году	обучения	выделяются	три	вида	аудирования:	а)	аудирование	с	полным	

пониманием	воспринимаемого	на	слух	текста	(listening	for	detail);	б)	аудирование	с	

пониманием	основнои8 	информации	(listening	for	the	main	idea);	в)	аудирование	с	

извлечением	конкретнои8 	информации	(listening	for	specific	information).	 

Аудирование	с	полным	пониманием	и	с	извлечением	конкретнои8 	информации	

осуществляется,	как	правило,	на	текстах,	не	содержащих	особых	трудностеи8 ;	эти	тексты	

построены	в	основном	на	знакомом	материале.	Кроме	того,	полному	и	точному	пониманию	

подлежат	высказывания	учителя,	речь	одноклассников,	короткие	сообщения	

монологического	характера	при	обсуждении	проблем,	предъявляемые	в	естественном	

темпе.	 

Аудирование	с	пониманием	основного	содержания	строится	на	материале	текстов,	

содержащих	небольшое	число	незнакомых	слов.	Основная	задача	при	этом	—	научить	

ученика	умению,	с	однои8 	стороны,	выделять	основную	информацию,	наиболее	

существенное	содержание,	с	другои8 	—	опускать,	игнорировать	несущественное,	в	том	числе	

незнакомые	слова,	не	мешающие	понять	основное	содержание.	

Аудирование	с	извлечением	конкретнои8 	информации	происходит	на	материале,	также	

содержащем	некоторое	количество	незнакомои8 	лексики.	Перед	учащимися	ставится	задача	

понять	только	ту	информацию,	на	которую	ориентирует	предваряющее	задание.	 

В	6	классе	учащиеся	должны	понимать	на	слух	иноязычную	речь	в	нормальном	темпе	в	

предъявлении	учителя	и	в	звукозаписи,	построенную	на	языковом	материале	Учебника;	

допускается	включение	до	2	%	незнакомых	слов,	о	значении	которых	можно	догадаться.	

Длительность	звучания	связных	текстов	—	до	1	минуты.	 

Контроль	навыков	аудирования	осуществляется	в	разделе	“Test	yourself”.	Тексты	для	

понимания	на	слух	помещены	в	Книге	для	учителя	и	представлены	на	диске	

аудиоприложения.	 

Конкретное	содержание	обучения	аудированию	в	каждом	цикле	указано	в	тематических	

картах	в	разделе	“Listening”.	 

Письмо	используется	и	как	цель,	и	как	средство	обучения.	Учащиеся	6	класса	используют	
письмо	как	средство	овладения	другими	видами	речевои8 	деятельности:	учатся	правильно	

списывать,	выполнять	лексико-грамматические	упражнения,	делать	записи	(выписки	из	

текста),	подписи	к	рисункам,	выполнять	письменные	проекты.	Кроме	этого,	они	учатся	

строить	собственные	письменные	высказывания	с	опорои8 	на	образец,	писать	письмо	

личного	характера	с	употреблением	формул	речевого	этикета,	принятых	в	стране	

изучаемого	языка,	по	заданнои8 	ситуации	в	рамках	изученного	материала.	 

Конкретныи8 	материал,	предназначенныи8 	для	усвоения	в	письме	в	каждом	цикле,	указан	в	

тематических	картах	в	разделе	“Writing”.	 

Познавательный	(социокультурный)	аспект	
как	средство	достижения	личностных	результатов	 

Главнои8 	целью	социокультурного	аспекта	является	духовное	совершенствование	учащихся	

на	основе	осознания	своеи8 	культуры	через	контекст	культуры	иноязычных	стран.	Таким	



образом,	реализация	социокультурного	аспекта	работает	главным	образом	на	достижение	

личностных	результатов.	 

Предметное	содержание	речи	УМК	«Англии8 скии8 	язык»	для	6	класса	отражает	сферы	жизни	

россии8 ских	школьников	и	их	сверстников	из	англоязычных	стран.	Предметное	содержание	

в	соответствии	с	требованиями	Примернои8 	программы	организовано	по	следующим	темам:	 

Я,	моя	семья	и	мои	друзья.	Межличностные	отношения.	 

Мои	друзья	и	совместное	времяпрепровождение.	Внешность.	Одежда.	Черты	характера.	

Взаимоотношения.	 

Разновидности	домов.	Комната,	предметы	мебели,	предметы	интерьера.	Работа	по	дому.	

Магазины.	Продукты	питания.	Покупка	подарков.	Выбор	сувениров	в	магазине.	 

Досуг	и	увлечения.	 

Занятия	в	свободное	время.	 

Здоровый	образ	жизни.	Спорт.	 

Здоровье	детеи8 .	Посещение	врача.	Здоровые	и	нездоровые	привычки.	Внешность	и	

здоровье.	Правильное	питание.	Факты	и	мифы	о	здоровом	образе	жизни.	 

Школьное	образование.	 

Мои8 	класс,	одноклассники.	Занятия	в	школе.	 

Мир	профессий.	 

Профессии,	работа,	которую	выполняют	люди	разных	профессии8 .	Выбор	будущеи8 	

профессии.	 

Человек	и	окружающий	мир.	 

Погода.	Занятия	детеи8 	в	хорошую	и	плохую	погоду.	Описание	погоды.	Любимое	время	года.	 

Социокультурное	содержание	УМК	в	плане	достижения	личностных	результатов	позволяет	

учащимся:	 

1.	Познакомиться	с	достопримечательностями	стран	изучаемого	языка/роднои8 	страны,	с	

биографиями/фактами	из	жизни	известных	людеи8 	в	странах	изучаемого	языка/России	и	

научиться	понимать,	какои8 	вклад	они	внесли	в	мировую	науку	и	культуру;	с	литературными	

произведениями	популярных	авторов	и	понимать,	какие	авторы	и	почему	наиболее	

известны	в	странах	изучаемого	языка;	 

с	основными	типами	магазинов,	торговыми	центрами,	с	метрическои8 	системои8 	мер,	

принятои8 	в	Британии,	британскими	деньгами;	с	рецептами	британскои8 	кухни,	популярными	

блюдами;	с	типами	жилья,	наиболее	распространёнными	в	англоязычных	странах,	с	

необычными	домами;	с	профессиями,	которые	были	в	прошлом,	с	необычными	

профессиями;	с	организациями	школьников;	с	детски-	ми	играми	и	игрушками;	с	

традиционными	предметами	национальнои8 	одежды,	предметами	повседневнои8 	одежды.	 



2.	Продолжить	овладение	умениями	представлять	родную	культуру	на	ИЯ,	находить	

сходство	и	различия	в	культуре	своеи8 	страны	и	культуре	стран	изучаемого	языка.	 

3.	Научиться	использовать	ИЯ	для	удовлетворения	личных	познавательных	интересов	через	

получение	новых	сведении8 .	 

4.	Развивать	умения	вести	себя	соответственно	нормам,	принятым	в	США	и	

Великобритании.	 

В	УМК	для	6	класса	используется	стратегия	«культура	через	язык,	язык	через	культуру».	 

Обычно	каждыи8 	урок	начинается	со	знакомства	учеников	с	ка-	ким-либо	фактом	культуры	

англоязычных	стран	(через	чтение	или	аудирование),	а	заканчивается	коротким	

высказыванием	учащих-	ся	(чаще	всего	на	уровне	сверхфразового	единства)	о	корреспонди-	

рующих	элементах	роднои8 	культуры	учащихся	(рубрика	“In	your	culture”),	о	себе	и	своеи8 	

семье	(альбом	“All	about	me”).	 

Как	показывает	опыт,	межкультурная	коммуникация	реализу-	ется	с	наибольшеи8 	полнотои8 	

и	эффективностью	в	том	случае,	когда	в	процессе	подготовки	к	неи8 	значительное	место	

отводится	роднои8 	национальнои8 	культуре.	С	другои8 	стороны,	овладение	ценностями	

роднои8 	культуры	делает	восприятие	иных	культур	более	точным,	глубоким	и	

всесторонним.	 

Главнои8 	целью	познавательного	(социокультурного)	аспекта	ИК	в	УМК	для	6	класса	

является	не	только	знакомство	и	понимание	детскои8 	культуры	англоязычных	стран,	но	и	

духовное	совершенствование	учащихся	на	базе	новои8 	культуры	в	её	диалоге	с	роднои8 	

культурои8 .	 

Стратегия	«от	чтения	к	говорению»	помогает	реализовать	стратегию	«от	чужои8 ,	другои8 	

культуры	к	более	глубокому	осознанию	роднои8 	культуры	и	умению	представлять	её	на	

иностранном	языке».	 

Иногда	диалог	культур	трудно	организовать	потому,	что	учащиеся	недостаточно	хорошо	

знают	родную	культуру.	Для	решения	этои8 	проблемы	в	Учебнике	и	Рабочеи8 	тетради	даются	

содержательные	опоры,	включающие	сведения	о	роднои8 	культуре.	 

В	разделе	“Test	yourself”	в	каждом	цикле	есть	специальные	задания,	направленные	на	

проверку	знании8 	о	культуре	страны	изучаемого	языка.	 

Дополнительные	сведения	о	роднои8 	культуре	и	о	культуре	англоязычных	стран	ученики	

могут	получить	из	лингвострановедческого	справочника,	помещённого	в	конце	Учебника,	а	

также	на	саи8 те	интернет-поддержки	к	линии	УМК	«Англии8 скии8 	язык»	для	 

2—11	классов,	на	котором	авторами	размещаются	дополнительные	материалы	для	

развития	познавательного	интереса	учащихся	(www.prosv.ru/umk/english-we.html,	разделы	
«Проекты»	и	«Реги-	ональныи8 	компонент»).	Кроме	того,	на	страницах	УМК	имеется	рубрика	

“Culture	note”,	в	которои8 	даются	пояснения	некоторых	ключевых	особенностеи8 	культуры	

англоязычных	стран,	оказывающих	непосредственное	влияние	на	процесс	общения	с	

носителями	изучаемого	языка.	 

Конкретное	социокультурное	содержание	каждого	урока	формулируется	в	Книге	для	

учителя	в	поурочных	целях	по	социокультурному	аспекту.	 



Фактические	сведения	о	культуре	англоязычных	стран,	с	которыми	учащиеся	знакомятся	в	

данном	УМК,	представлены	в	специальных	графах	“Intercultural	аwareness”	тематических	

карт	Книги	для	учителя.	 

Таким	образом,	овладение	социокультурным	содержанием	УМК	для	6	класса	вносит	

конкретныи8 	вклад	в	достижение	личностных	результатов	ФГОС.	 

Развивающий	аспект	как	средство	достижения	метапредметных	
результатов	 

Развивающии8 	аспект	ИК	в	6	классе	основнои8 	школы	направлен	на	достижение	личностных	

и	метапредметных	результатов	освоения	образовательнои8 	дисциплины	«Иностранныи8 	

язык».	Содержание	развивающего	аспекта	в	6	классе	включает	в	себя:	 

1.	Дальнейшее	формирование	положительного	отноше-	ния	к	учебному	предмету	и	
более	устойчивой	мотивации	к	изучению	ИЯ	 

В	6	классе	развиваются	три	вида	мотивации:	познавательная,	ситуативно-коммуникативная	

и	мотивация	успеха.	 

Для	развития	познавательнои8 	мотивации	предусмотрены	такие	средства,	как	стратегия	
«культура	через	язык,	язык	через	культуру»,	в	рамках	которои8 	ученик	не	просто	знакомится	
с	фактом	культуры,	а	глубже	познаёт	его,	осознаёт	своё	отношение	к	нему,	встраивает	в	

систему	собственных	ценностеи8 ;	полиаспектные	упражнения,	в	которых	реализуются	все	
четыре	аспекта	ИК;	эк-	спозиции	к	упражнениям,	позволяющие	мотивировать	учащихся	к	
выполнению	задания;	лингвострановедческий	справочник,	да-	ющии8 	возможность	развивать	
у	учащихся	УУД,	необходимые	для	работы	со	справочнои8 	литературои8 ;	дополнительные	
материалы	для	развития	познавательного	интереса,	представленные	на	саи8 -	те	интернет-
поддержки	к	линии	УМК	«Англии8 скии8 	язык»	(2—11	классы)	(www.prosv.ru/umk/english-
we.html).	 

Средствами	развития	ситуативно-коммуникативнои8 	мотивации	служат	условно-речевые	
упражнения,	моделирующие	процесс	реального	общения;	личностная	индивидуализация,	
обеспечивающая	мотивацию	посредством	учёта	свои8 ств	личности	учащихся,	«питающих»	их	

речевую	деятельность	(контекст	деятельности,	личныи8 	опыт,	сферы	желании8 ,	интересов	и	

способностеи8 	(сферы	ЖИС),	эмоционально-чувственная	сфера,	мировоззрение,	статус	

личности	и	др.).	 

Для	развития	мотивации	успеха	используются	такие	средства,	как	дозированная	подача	
коммуникативно-ценного	речевого	материала	и	организация	доступного	темпа	его	

усвоения	всеми	учащимися	класса;	повторяемость	речевого	материала,	когда	
многократное	повторение	какого-либо	речевого	деи8 ствия	ведёт	к	автоматизированности	и,	

как	следствие,	к	лёгкости	его	выполнения	при	соблюдении	принципа	новизны;	посильные	
задания,	со-	держащие	учебныи8 	материал,	которыи8 	вполне	доступен	учащимся	по	
сложности	и	в	то	же	время	интересен	по	содержанию.	 

Для	компенсации	недостаточно	хорошо	развитых	способностеи8 	и	низкого	уровня	

обученности	в	УМК	«Англии8 скии8 	язык»	для	6	класса	используются	следующие	средства:	

комплексный	подход	к	овладению	речевым	материалом,	позволяющии8 	компенсировать	
недостающие	способности	благодаря	работе	всех	анализаторов;	различные	виды	опор	
(транскрипция,	логико-синтаксические	схемы,	грамматические	схемы	(таблицы),	тексты	

аудиозаписи,	иллюстративная	наглядность	и	т.	д.);	альтернативные	варианты	выполнения	
упражнении8 ,	необходимость	в	которых	возникает,	когда	упражнение	из	Учебника	

приходится	использовать	в	классе	с	учениками	разного	уровня	обученности	и	с	разными	

способностями;	правило	отсроченного	результата,	которое	допускает	индивидуальные	



сроки	овладения	материалом	учащимися	с	разными	способностями;	дополнительные	
упражнения	и	задания	повышенной	сложности,	необходимость	в	которых	возникает	чаще	
всего	в	двух	случаях:	ученикам	со	слабыми	способностями	и	низким	уровнем	обученности	

они	нужны	для	того,	чтобы	усвоить	программныи8 	материал,	сильным	учащимся	—	для	того,	

чтобы	не	терять	время,	когда	учитель	работает	с	менее	подготовленными	учениками;	

итоговые	творческие	проектные	задания,	которые	предоставляют	возможность	каждому	
ученику,	даже	самому	слабому	в	языковом	отношении	и	менее	активному	в	

психологическом	плане,	участвовать	самостоятельно	или	совместно	с	другими	учащимися	в	

работе	по	выполнению	проекта,	продемонстрировать	свои	успехи	и	проявить	свою	

фантазию,	творчество,	активность	и	самостоятельность.	 

2.	Развитие	языковых	и	речемыслительных	способностей,	психических	функций	и	
процессов	 

Интеллектуальное	развитие	учащихся	является	однои8 	из	главных	задач	обучения	

иноязычнои8 	культуре	в	6	классе.	Учебныи8 	процесс	строится	как	процесс	решения	постоянно	

усложняющихся	речемыслительных	задач,	требующих	от	учащихся	интеллектуальных	

поисковых	усилии8 .	Большинство	упражнении8 	ориентированы	на	зону	ближаи8шего	

развития	учащихся	и	направлены	на	развитие	УУД	и	СУУ.	 

В	УМК	«Англии8 скии8 	язык»	для	6	класса	продолжается	работа	над	развитием	у	учащихся	

языковых	способностей	к	слуховои8 	и	зрительнои8 	дифференциации,	имитации,	догадке,	
выявлению	языковых	закономерностеи8 ,	выявлению	главного,	логическому	изложению;	

психических	процессов	и	функций	восприятия,	мышления	(словесно-логическое	мышление),	
мыслительных	операции8 	(анализ,	синтез,	сравнение,	абстрагирование,	обобщение,	

конкретизация,	классификация,	систематизация)	и	таких	качеств	ума,	как	

любознательность,	логичность,	доказательность,	критичность,	самостоятельность;	

способностей	к	решению	речемыслительных	задач	по	формулированию	выводов,	
выстраиванию	логическои8 /хронологическои8 	последовательности,	структурнои8 	и	

смысловои8 	антиципации,	дополнению,	перефразированию,	резюмированию	и	т.	д.	 

Для	развития	языковых,	речемыслительных	способностеи8 ,	психических	функции8 	и	

процессов	используются	специальные	и	неспециальные	упражнения.	В	Книге	для	учителя	

определены	цели	развивающего	аспекта	ИК	к	каждому	уроку	и	даны	рекомендации	по	

использованию	средств	для	их	реализации.	 

3.	Развитие	УУД	и	СУУ	 

В	6	классе	продолжается	совершенствование	УУД	и	СУУ,	работа	над	которыми	началась	

ранее,	а	также	происходит	развитие	новых.	В	плане	достижения	метапредметных	

результатов	в	6	классе	учащиеся	овладевают	следующими	универсальными	учебными	
действиями:	 

регулятивными:	 

—	самостоятельно	ставить	цели,	планировать	пути	их	достижения,	выбирать	наиболее	

эффективные	способы	решения	учебных	и	познавательных	задач;	 

—	соотносить	свои	деи8 ствия	с	планируемыми	результатами,	осуществлять	контроль	своеи8 	

деятельности	в	процессе	достижения	результата,	корректировать	свои	деи8 ствия	в	

соответствии	с	изменяющеи8 ся	ситуациеи8 ;	 

—	овладевать	основами	самоконтроля,	самооценки,	принятия	решении8 	и	осуществления	

осознанного	выбора	в	учебнои8 	и	познавательнои8 	деятельности;	 



познавательными:	 

—	использовать	знаково-символические	средства	представления	информации	для	решения	

учебных	и	практических	задач;	 

—	пользоваться	логическими	деи8 ствиями	сравнения,	анализа,	синтеза,	обобщения,	

классификации	по	различным	признакам,	установления	аналогии8 	и	причинно-

следственных	связеи8 ;	 

—	работать	с	прослушанным/прочитанным	текстом:	определять	тему,	прогнозировать	

содержание	текста	по	заголовку/по	ключевым	словам,	устанавливать	логическую	

последовательность	основных	фактов;	 

—	выделять,	обобщать	и	фиксировать	нужную	информацию;	 

—	строить	логическое	рассуждение,	умозаключение	(индуктивное,	дедуктивное	и	по	

аналогии)	и	делать	выводы;	 

—	осуществлять	информационныи8 	поиск,	в	том	числе	с	помощью	компьютерных	средств;	 

коммуникативными:	 

—	планировать	своё	речевое	и	неречевое	поведение;	

—	работать	индивидуально,	в	парах	и	группе;	

—	быть	готовым	и	способным	осуществлять	межкультурное	общение	на	АЯ;	

—	выражать	с	достаточнои8 	полнотои8 	и	точностью	свои	мысли	в	 

соответствии	с	задачами	и	условиями	межкультурнои8 	коммуникации;	—	вступать	в	диалог,	

а	также	участвовать	в	коллективном	об-	суждении	проблем,	владеть	монологическои8 	и	

диалогическои8 	формами	речи	в	соответствии	с	грамматическими	и	синтаксическими	

нормами	АЯ;	

—	уметь	с	помощью	вопросов	добывать	недостающую	информацию	(познавательная	

инициативность);	

—	проявлять	уважительное	отношение	к	партнёрам,	внимание	к	личности	другого;	

—	уметь	адекватно	реагировать	на	нужды	других,	в	частности	оказывать	помощь	и	

эмоциональную	поддержку	партнёрам	в	процессе	достижения	общеи8 	цели	совместнои8 	

деятельности.	 

Специальные	учебные	умения:	 

—	читать	и	понимать	на	слух	информацию	с	разными	стратегиями;	 

—	кратко	излагать	содержание	прочитанного	или	услышанного	текста;	 

—	работать	с	различными	опорами;	 

—	догадываться	о	значении	новых	слов	по	словообразовательным	элементам,	контексту;	 

—	организовывать	работу	по	выполнению	и	защите	творческого	проекта;	 

—	находить	в	словаре	нужное	значение	многозначных	слов;	

—	развивать	умение	самоконтроля	и	самооценки;	

—	уметь	выполнять	тестовые	задания	различных	форматов;	

—	пользоваться	содержательными	и	смысловыми	опорами	для	 



построения	диалога.	

В	качестве	средств	развития	УУД	и	СУУ	используются	различные	виды	упражнении8 	и	

памяток	(“Learning	to	learn”).	Памятка	как	специальное	средство	развития	СУУ	и	УУД	

представляет	собои8 	вербальную	модель	приёма	учебнои8 	деятельности,	т.	е.	словесное	

описание	того,	зачем,	почему	и	как	следует	выполнять	какое-либо	учебное	деи8 ствие	

наиболее	рациональным	способом.	 

Развивающее	обучение	достигается	в	УМК	за	счёт	личностнои8 	вовлечённости	школьников	в	

учебную	деятельность.	Для	развития	личностнои8 	активности,	переноса	усвоенного	

материала	на	личность	обучаемого	в	УМК	выделены	рубрики	“In	your	culture”	и	“All	about	

me”.	 

Развивающее	обучение	средствами	ИЯ	достигается	и	за	счёт	вовлечения	учащихся	в	

творческую	деятельность.	 

Необходимо	помнить,	что	резервы	развивающего	обучения	раскрываются	наиболее	полно,	

если	этому	способствует	благоприятныи8 	психологическии8 	климат	на	уроке,	которыи8 	

возможен	только	тогда,	когда	учитель	выступает	в	роли	речевого	партнёра	и	помощника.	 

Воспитательный	аспект	как	средство	достижения	личностных	
результатов	 

В	связи	c	переходом	в	новом	ФГОС	от	знаниевои8 	парадигмы	к	образовательнои8 ,	где	главнои8 	

целью	является	достижение	личностных	результатов,	духовно-нравственное	развитие	и	

воспитание	учащихся,	реализация	целеи8 	воспитательного	аспекта	приобретает	особую	

значимость.	Воспитательныи8 	потенциал	УМК	«Англии8 скии8 	язык»	для	6	класса	определяется	

его	содержанием,	направленным	на	усвоение	национальных	базовых	ценностеи8 	и	

нравственных	ориентиров,	разработанных	в	Концепции	духовно-нравственного	развития	и	

воспитания	личности	гражданина	России
1
.	 

Содержание	УМК	нацелено	на	воспитание	у	учащихся	любви	к	Родине,	к	родному	краю,	

уважительного	отношения	к	старшим	членам	семьи	и	доброжелательного	отношения	к	

сверстникам	и	младшим.	С	его	помощью	формируется	потребность	в	здоровом	образе	

жизни	и	полезном	времяпрепровождении	с	друзьями	и	в	семье,	уважительное	отношение	к	

мнению	других	людеи8 ,	потребность	и	способность	к	сотрудничеству	и	взаимопомощи	при	

работе	в	паре	и	группе;	воспитывается	самостоятельность	и	чувство	ответственности	за	

совместную	работу,	потребность	в	коллективном	творчестве,	сотрудничестве,	готовность	

оказывать	взаимопомощь;	формируется	стремление	к	активному	участию	в	жизни	класса	и	

школы,	умение	вести	диалогическое	общение	с	зарубежными	сверст-	никами,	потребность	и	

способность	к	целеустремлённои8 	самостоятельнои8 	работе,	потребность	расширять	

кругозор,	ответственное	отношение	к	образованию	и	самообразованию.	 

Воспитательныи8 	потенциал	УМК	«Англии8 скии8 	язык»	для	6	класса	реализуется	через	

культуроведческое	содержание	используемых	материалов.	Учитель	также	несёт	в	себе	

содержание	образования,	и	именно	это	культурное,	духовное	содержание	становится	одним	

из	главных	компонентов	образовательного	процесса.	Учитель	как	интерпретатор	чужои8 	и	

носитель	роднои8 	культуры	должен	делать	всё	от	него	зависящее,	чтобы	сформировать	у	

учащихся	ту	систему	ценностеи8 ,	которая	соответствует	идеалу	образования	—	человеку	

духовному	(homo	moralis).	 

В	поурочных	рекомендациях	в	Книге	для	учителя	в	целях	каждого	урока	формулируются	

конкретные	воспитательные	задачи.	 

Для	достижения	личностных	результатов	в	рамках	воспитательного	аспекта	используются	

такие	средства,	как:	 



Тексты	различной	направленности:	 

—	разнообразные	типы	аутентичных	текстов	(письменно	зафикcированные	

монологические	высказывания,	диалоги,	короткие	рас-	сказы,	отрывки	из	повестеи8 ,	стихи,	

песни,	краткие	статьи	из	журналов,	письма,	рекламные	объявления,	комиксы	и	т.	д.),	

дающие	представление	о	моральных	нормах	и	правилах	нравственного	поведения,	об	

этических	нормах	взаимоотношении8 	в	семье	и	школе,	а	также	между	носителями	разных	

культур,	формирующие	представления	о	дружбе,	доброте,	справедливости,	милосердии,	

патриотизме,	порядочности,	достоинстве	и	других	нравственных	категориях;	 

—	тексты	(образцы	детского	фольклора	в	том	числе)	и	упражнения	(задания),	

способствующие	воспитанию	у	учащихся	ценностного	отношения	к	прекрасному,	

формирующие	представления	об	эстетических	идеалах	и	художественных	ценностях;	 

—	тексты,	направленные	на	воспитание	серьёзного	отношения	к	своему	здоровью,	

здоровью	близких	и	окружающих	людеи8 ,	стремления	к	активному	образу	жизни,	на	

развитие	интереса	к	занятиям	физкультурои8 	и	спортом;	 

—	тексты,	воспитывающие	любовь	к	природе,	к	представителям	животного	и	

растительного	мира	России	и	других	стран,	учащие	ответственному,	бережному	отношению	

к	окружающеи8 	среде,	осознанию	экологических	проблем,	готовящие	к	личному	участию	в	

экологических	проектах.	 

Упражнения	(задания),	с	помощью	которых	у	учащихся	формируется	представление	о	
моральных	нормах,	правилах	нравственного	поведения.	 

Рубрика	“In	your	culture”,	поясняющая	особенности	межкультурного	общения	с	точки	зрения	
нравственно-этических	норм,	вызывающая	интерес	и	уважительное	отношение	к	ИЯ	и	

культуре	народов	англоязычных	стран,	стремление	участвовать	в	межкультурнои8 	

коммуникации,	вести	себя	соответственно	принятым	в	стране	изучаемого	языка	нормам,	

потребность	и	способность	представлять	культуру	роднои8 	страны.	 

Рубрики	“Pair	work”,	“Group	work”	и	“Role	play”,	формирующие	навыки	коллективнои8 	учебнои8 	
деятельности	(умение	сотрудничать,	работать	в	паре	и	группе),	готовность	и	стремление	к	

коллективному	творчеству,	потребность	считаться	с	мнением	членов	коллектива,	умение	

нести	индивидуальную	ответственность	за	совместную	работу.	 

Проекты,	вовлекающие	учеников	в	творческую	деятельность	на	разных	этапах	изучения	
учебного	материала,	воспитывающие	отношение	к	учёбе	как	творческои8 	деятельности,	

стремление	творчески	выражать	себя	в	учебнои8 	деятельности,	развивающие	умение	видеть	

красоту	в	труде	и	творчестве.	 

Литературные	персонажи,	герои	фильмов,	телепередач,	на	примере	поступков	и	
характерных	черт	которых	шестиклассники	учатся	различать	хорошие	и	плохие	поступки,	

анализировать	нравственную	сторону	собственных	поступков	и	т.	д.	 

Иллюстративная	наглядность,	знакомящая	с	лучшими	образцами	культуры	англоязычных	
стран	и	воспитывающая	тем	самым	уважительное	отношение	к	чужои8 	культуре.	 

Воспитательные	цели,	чётко	сформулированные	к	каждому	циклу	и	к	каждому	уроку,	
сопровождаемые	методическими	рекомендациями	в	Книге	для	учителя.	 

Поведение	учителя	на	уроке	согласно	методическим	рекомендациям	в	Книге	для	учителя,	
раскрывающим	нравственно-этическии8 	потенциал	текстов	и	упражнении8 .	 



ТЕХНОЛОГИЯ	И	ОРГАНИЗАЦИЯ	ПРОЦЕССА	КОММУНИКАТИВНОГО	
ОВЛАДЕНИЯ	ИК	 

Работа	над	грамматической	стороной	речи	 

Процесс	обучения	грамматическои8 	стороне	речи	проходит	не	изолированно,	он	включён	в	

общии8 	контекст	общения,	используются	различные	ситуации.	Формирование	

грамматических	навыков	проходит	определённые	стадии	через	комплекс	задании8 :	от	

упражнении8 	на	восприятие	грамматического	явления	до	продуктивных	упражнении8 .	 

Уроки	по	формированию	грамматических	навыков	 

Эти	уроки	имеют	общие	черты:	в	каждом	грамматическом	явлении	выделяются	

функциональные	и	формальные	особенности,	которые	подаются	не	все	сразу,	а	порциями	

(квантами).	Работа	по	формированию	навыков	строится	с	учётом	того,	чем	учащиеся	уже	

овладели.	 

На	данных	уроках	выделяются	следующие	основные	виды	работы:	презентация	

грамматического	явления;	

автоматизация	грамматического	явления.	 

Презентация	грамматического	явления	 

Главным	в	презентации	является	показ	функционирования	грамматического	явления	и	

осознание	учащимися	функциональных	и	формальных	признаков	этого	явления.	 

Показ	функционирования	явления	происходит	на	примере	текстов	разного	характера	

(диалогического,	монологического).	Учащиеся	слушают	(со	зрительнои8 	опорои8 )	или	читают	

текст	и	отвечают	на	предложенные	в	Учебнике	вопросы,	вычитывая	предложения	с	данным	

грамматическим	явлением.	Вопросы	направлены	в	первую	очередь	на	то,	чтобы	учащиеся	

поняли,	когда	употребляется	данное	явление	(его	функциональные	особенности)	и	как	оно	

образуется	 

(формальная	сторона	явления).	Необходимо	давать	учащимся	возможность	подумать	и	

проанализировать	особенности	грамматического	явления,	развивая	таким	образом	

способность	к	выявлению	языковых	закономерностеи8 	и	выведению	правил.	Свои8 	вывод	

учащиеся	затем	сравнивают	с	правилом	в	таблице	“Grammar	in	focus”.	 

Автоматизация	грамматического	явления	 

Автоматизация	грамматического	явления	осуществляется	в	ходе	выполнения	следующих	

упражнении8 :	имитативных;	подстановочных;	трансформационных;	репродуктивных;	

продуктивных.	 

На	уроках	по	формированию	грамматических	навыков	используется	данная	

последовательность	упражнении8 .	Менять	её	не	рекомендуется,	так	как	она	основана	на	

стадиях	формирования	грамматического	навыка.	 

Рубрика	“Grammar	for	revision”	акцентирует	внимание	на	грамматических	явлениях,	

которые	уже	знакомы	учащимся.	Она	появляется	в	том	месте,	где	материал	упражнении8 ,	

текстов	позволяет	организовать	обобщение	или	повторение	того	или	иного	

грамматического	явления.	В	зависимости	от	того,	насколько	прочно	учащиеся	владеют	

даннои8 	структурои8 ,	учитель	решает,	каким	образом	делаются	пояснения:	напоминает	

функциональные	и	формальные	особенности	структуры,	учащиеся	обращаются	к	



грамматическому	справочнику	за	подробными	пояснениями,	выполняют	предложенные	в	

Рабочеи8 	тетради	упражнения.	 

Контроль	(текущии8 ,	проверка	домашнего	задания	из	Рабочеи8 	тетради)	уровня	

сформированности	грамматических	навыков	про-	водится	по	мере	усвоения	материала.	

Итоговыи8 	контроль	осуществляется	в	разделе	“Test	yourself”.	 

Работа	с	речевым	образцом	 

Речевои8 	образец	даётся,	как	правило,	в	упражнениях,	направленных	на	формирование	

лексических	и	грамматических	навыков	говорения.	Он	сопровождает	те	задания,	которые	

требуют	трансформации	предложения	(структуры)	при	вычитывании	ответа	из	текста.	

Речевые	образцы	представлены	в	Учебнике	либо	полностью,	либо	частично,	выделяя	то,	что	

отрабатывается	в	том	или	ином	случае	(выражение	определённои8 	функции,	

грамматическое	явление	и	т.	д.).	Рекомендуется	следующая	последовательность	работы	с	

речевым	образцом:	 

а)	Формулировка	задания	(цели).	Важно,	чтобы	учащиеся	осознавали,	что	они	должны	
сказать,	вычитать	или	написать.	 

Если	речевои8 	образец	направлен	на	овладение	способами	выражения	различных	речевых	

функции8 	(несогласия,	удивления	и	т.	д.),	то	необходимо	обратить	внимание	учащихся	на	то,	

чему	они	научатся	с	помощью	данного	образца.	Функция,	как	правило,	обозначена	в	задании	

к	упражнению.	 

б)	Пояснение	образца.	Речевои8 	образец	должен	быть	понятен	учащимся.	Все	необходимые	
пояснения	надо	сделать	до	того,	как	учащиеся	будут	его	использовать.	Возможно,	в	

отдельных	классах	следует	акцентировать	внимание	на	грамматических	особенностях,	

пояснять	отдельные	выражения	и	т.	д.	 

в)	Отработка	образца.	Совершенно	обязательным	деи8 ствием	является	интонационная	
отработка	речевого	образца.	Нужно	добиться	того,	чтобы	учащиеся	интонационно	

правильно	оформляли	каждую	синтагму,	входящую	в	образец,	соблюдали	логическое	

ударение.	Интонационная	отработка	влияет	на	плавность	речи,	её	темп	и,	самое	главное,	

выразительность.	 

г)	Показ	функционирования	образца.	В	зависимости	от	наполнения	образца	
высказывание	выполняет	сначала	учитель	или	более	подготовленные	учащиеся,	а	затем	по	

образцу	остальные	учащиеся.	 

Иногда	заполнение	образца	вызывает	у	учащихся	содержательную	трудность.	Нужно	

показать	учащимся	возможные	пути	превращения	любого	высказывания	в	своё:	 

—	взять	в	готовом	виде	из	текста	то,	что	согласуется	с	их	мыслями	и	чувствами;	 

—	видоизменить	те	фразы,	которые	не	подходят	по	смыслу,	но	подходят	по	материалу;	 

—	добавить,	если	нужно,	сугубо	своё.	 

д)	Высказывание	учащихся	по	речевому	образцу.	Работа	ведётся	во	фронтальном	
режиме	(за	исключением	тех	образцов,	где	указана	работа	в	паре	или	в	группе)	при	

обязательном	условии:	учитель	и	ученик	—	речевые	партнёры.	Это	означает,	что	учитель	

должен	не	оставаться	равнодушным	к	тому,	что	говорит	ученик,	а	реагировать	на	его	

высказывание.	Причём	реакция	учителя	должна	относиться	к	содержанию	высказывания.	

Что	же	касается	исправления	ошибок,	то	следует	обращать	внимание	на	те	из	них,	которые	



часто	повторяются,	либо	искажают	смысл;	исправлять	их	следует	речевым	способом,	когда	

учитель,	переспрашивая,	подсказывает	правильныи8 	ответ.	В	зависимости	от	сложности	

образца	необходимо	отводить	время	на	его	обдумывание;	спрашивать	всегда	нужно	сначала	

хорошо	успевающих	учащихся,	предоставляя	менее	подготовленным	возможность	ещё	

несколько	раз	прослушать	образец	высказывания.	 

Использование	функциональных	опор	при	обучении	диалогическому	
общению	 

Функциональные	опоры	—	это	названия	речевых	функции8 	(задач),	расположенные	для	

каждого	из	собеседников	в	необходимои8 	последовательности	так,	что	они	образуют	в	целом	

функциональную	модель	диалога,	например:	 

 

Представленная	таким	образом	функциональная	модель	диалога	служит	опорои8 	для	

диалогического	общения	учащихся.	 

Обучение	диалогическому	общению	по	функциональным	опорам	происходит	на	5-м	уроке	

каждого	цикла	и	имеет	следующие	этапы:	 

1.	Знакомство	(осознание)	с	речевыми	функциями.	 

2.	Соотнесение	отдельных	реплик	с	соответствующими	функциями.	 

3.	Воспроизведение	диалога	по	функциональнои8 	модели.	

4.	Составление	функциональнои8 	модели	диалога.	

5.	Воспроизведение	диалога	по	изменённои8 	функциональнои8 	модели.	

Функциональные	опоры	используются	в	Учебнике	с	другими	 

видами	опор,	например	с	подсказывающими	форму	и	содержание	высказывания:	 

 

 

Обучение	диалогическому	общению	строится	по	следующеи8 	схеме:	от	применения	жёстких	

функциональных	опор,	через	опоры	альтернативного	характера	к	диалогическому	общению	

без	всяких	опор.	 
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Представленная таким образом функциональная модель диалога 
служит опорой для диалогического общения учащихся.

Обучение диалогическому общению по функциональным опорам 
происходит на 5-м уроке каждого цикла и имеет следующие этапы: 

1. Знакомство (осознание) с речевыми функциями.
2. Соотнесение отдельных реплик с соответствующими функци-

ями.
3. Воспроизведение диалога по функциональной модели.
4. Составление функциональной модели диалога.
5. Воспроизведение диалога по изменённой функциональной мо-

дели.
Функциональные опоры используются в Учебнике с другими 

видами опор, например с подсказывающими форму и содержание 
высказывания:

Обучение диалогическому общению строится по следующей схе-
ме: от применения жёстких функциональных опор, через опоры аль-
тернативного характера к диалогическому общению без всяких опор.

3.4. Обучение различным видам чтения/аудирования

В Учебнике для 6 класса продолжается работа над тремя видами 
чтения/слушания: чтение/слушание с целью понимания основного 
содержания, с целью полного понимания текста и с целью извлече-
ния конкретной информации. Каждый вид предполагает использо-

Asking for a favour

Thanking Replying

Agreeing

Asking for a favour
Can you ...?

Thanking Replying
No problem

Agreeing
Sure
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3.4.	Обучение	различным	видам	чтения/аудирования	 

В	Учебнике	для	6	класса	продолжается	работа	над	тремя	видами	чтения/слушания:	

чтение/слушание	с	целью	понимания	основного	содержания,	с	целью	полного	понимания	

текста	и	с	целью	извлечения	конкретнои8 	информации.	Каждыи8 	вид	предполагает	

использование	определённои8 	стратегии.	Выбор	стратегии	определяется	тем	заданием,	

которое	предшествует	чтению/слушанию.	 

Чтение/слушание	с	целью	понимания	основного	содержания	 

требует	от	учащихся	наи8 ти	ответ	на	один-два	самых	общих	вопроса	по	тексту.	 

Учащиеся	должны	понимать,	что	чтение	с	этои8 	целью	не	требует	прочтения	каждого	

предложения,	тем	более	знания	всех	слов	текста.	Достаточно	пробежать	глазами	по	тексту,	

читая	отдельные	предложения,	узнавая	отдельные	слова,	выражения,	позволяющие	понять	

общии8 	смысл.	 

Задание	в	чтении/слушании	с	целью	полного	понимания	содержания	даётся,	как	
правило,	при	повторном	обращении	к	тексту.	На	этот	вид	чтения/слушания	отводится	

неограниченное	время.	Выполняя	задание	по	прослушиванию,	менее	подготовленные	

учащиеся	могут	пользоваться	текстом.	 

Чтение	с	целью	полного	понимания	требует	развития	умения	работать	со	словарём	

(развитие	этого	умения	автоматически	включается	в	цель	упражнения)	и	умения	

догадываться	о	значении	слов	(по	звучанию,	графическому	изображению,	контексту,	

словообразовательным	элементам).	 

Чтение/слушание	с	целью	извлечения	конкретной	информации	 

требует	от	учащихся	быстрои8 	ориентации	в	тексте,	поскольку	они	вынуждены	пробегать	

глазами	по	тексту	(«сканировать»	текст)	в	поиске	опор,	помогающих	наи8 ти	нужную	

информацию.	Время	чтения	ограничено.	 

Чтобы	учащиеся	успешно	справлялись	с	подобными	заданиями,	необходимо	убедиться,	что	

они	понимают,	какую	информацию	ищут	в	тексте	и	что	другая	информация	для	них	

незначима.	Желательно	помогать	учащимся	выделять	те	опоры	в	тексте,	которые	

подсказывают,	где	искать	ответы	(например,	заглавные	буквы	для	ответа	на	вопросы	кто?	
где?,	цифры	—	сколько?	когда?	и	т.	д.).	 

Работа	с	лексикой	раздела	“New	words	and	word	combinations	from	Unit	...”	 

В	этом	разделе	в	уроке	“Test	yourself”	помещены	слова	для	рецептивного	и	продуктивного	

усвоения.	Слова	расположены	поурочно	в	алфавитном	порядке.	Слова,	не	отмеченные	

треугольником	(	),	предназначены	для	продуктивного	усвоения,	т.	е.	они	необходимы	

учащимся	для	решения	коммуникативных	задач	в	говорении	и	письме	по	предлагаемым	в	

Учебнике	и	Рабочеи8 	тетради	образцам.	Слова	для	рецептивного	усвоения	встречаются	в	

цикле	не	менее	3—4	раз.	Учащиеся	должны	узнавать	их	как	отдельные	ЛЕ,	так	и	в	тексте.	 

Индивидуальныи8 	словарь	учащегося	состоит	из	рецептивнои8 	и	продуктивнои8 	лексики,	

причём	продуктивныи8 	словарь	каждого	учащегося	неодинаков.	У	некоторых	учащихся	в	

продуктивныи8 	словарь	могут	переи8 ти	слова	из	рецептивнои8 	лексики,	которые	по-	

требовались	для	решения	коммуникативных	задач.	 

Кроме	задании8 ,	представленных	в	разделах	“New	words	and	word	combinations	from	Unit	...”,	

возможны	следующие	варианты	работы:	 



1.	Назови	англии8 ские	слова,	похожие	на	слова	в	русском	языке.	 

2.	Напиши	слова	из	списка,	которые	ты	хорошо	знаешь,	и	слова,	которые	тебе	кажутся	

трудными.	Почему	они	трудные?	Объясни	свои8 	выбор.	Сравни	свои8 	список	со	списком	

одноклассников.	 

3.	Распредели	слова	из	списка	по	тематическому	признаку	(например,	одежда/еда	и	т.	д.)	

(классификация	слов	(работа	в	парах,	группах).	 

4.	Напиши	список	из	10	слов,	которые	твои8 	партнёр	должен	знать	(работа	в	парах).	 

5.	Просмотри	слова	из	списка	и	придумаи8 	признак(и),	по	которому	(по	которым)	они	могут	

быть	классифицированы.	 

3.6.	Работа	над	проектом	 

На	последнем	уроке	по	каждои8 	теме	учащимся	предлагается	подготовить	творческии8 	

проект.	 

Ученикам	нужно	помочь	выбрать	тему,	которая	соответствует	их	интересам	и	уровню	

языковои8 	подготовки.	Учащиеся	имеют	право	предложить	свои8 	собственныи8 	вариант,	если	

ни	один	из	предложенных	им	не	интересен.	 

Работа	над	проектом	может	вестись	или	индивидуально,	или	в	группах.	В	последнем	случае	

участникам	совместного	проекта	следует	помочь	распределить	роли	и	объяснить,	что	

общии8 	успех	зависит	от	вклада	каждого	ученика.	 

Особое	внимание	следует	уделить	презентации	выполненного	задания,	которая	должна	

осуществляться,	как	правило,	на	уроке	на	англии8 ском	языке.	 

Если	в	школе	несколько	шестых	классов,	рекомендуется	организовать	выставку	

(экспозицию)	лучших	проектов,	чтобы	их	могли	увидеть	и	оценить	ученики	других	классов,	

учителя,	родители.	Очень	важно	создать	максимально	благоприятные	условия	для	

раскрытия	и	проявления	творческого	потенциала	учеников.	 

Авторы	сочли	возможным	воспользоваться	материалами,	любезно	предоставленными	

Джеи8 н	Маи8 лз,	главным	редактором	журналов	“Mary	Glasgow	Magazines”,	накопившеи8 	

богатыи8 	опыт	в	области	“activity	based	learning”.	Ниже	приводятся	советы	Джеи8 н	Маи8 лз,	

которые	мы	находим	чрезвычаи8 но	полезными	для	проведения	заключительных	уроков	в	

каждом	цикле.	 

 

 

 

 

 
 
 
 



  



 



















































 


